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PERSPECTIVAS DE LA ARQUITECTURA ESCOLAR CHILENA

¢Cuval ez la realidad de nuestra construccién escolar y con
qué planes se enfrentardn sus necesidades crecientes?
¢Como se integran esos planes con los que se han formu-
lado en conjunto para el area lalincamericana?

La arquitectura escolar, en su concepcion actual, sresponde
a los requerimientos de la ensenanza contempordnea?

¢Es posible acondicionor los espocios escolares existentes a
los cambios acluales y futuros determinodos por los nuevos
conceptos pedagdgicos y la nueva tecnologia educacional?
He oqui cuafro inlerrogontes basicas pora el enfoque del te-
mo que se propone. 5i bien, los antecedentes que hemos ob-
tenido no permiten despejor con precisién las dudas acerca
de los condiciones que prevalecen en este pais, ofrecen, en
cambio, un plontec esquemdlico, susceptible de mayor pro-
fundizacion por parte de quienes deben obocarse al planea-
miento de lo arquitecturo escolar.

PANORAMA LATINOAMERICAMND, Precisiones para la préxi-
ma década.

Es Otil para comprender mejor el cvadro que presenta la edu-
cacion escolar en nuestro pais, acunar olgunos indices signifi-
cativos de la situacién atingente a la fotalidad de los paises
lalincamericanos.

Lo poblacion del continente ocusa el mas alto indice de cre-
cimiento del mundo. Entre 1960 y 1965, el aumento fue de
33 millones de habitontes. De continuar al mismo ritme, en
1980 la poblacién de América Latina alcanzard un total de
365 millones de habitantes. Con respecto al impocto de este
incremento en el campe de la educacién, se puede estimar
que lo poblocién en edod escolar de 5 a 24 ofios, para ese
mismo afie, habréd aumentado en 40 millones, de manera que
alcanzara un total de 1467 millones de estudiantes polenciales.
Esto significa que la demanda de nuevos locales para la en-
sefanza adquirird cuantitativamente ante los gobiernos el ca-
ricter de un problemo masivo de primera impertancia. La in-
mensa cifra de poblacién escolar previsible, tiene la complica-
cién odicional de que esta irregularmente repartida en todo
el territorio. Se dificulto asi poder estimar, con cierha exactitud,
el nimero de auvlas requeridas. Lla densidad promedio de 1945
ero de 11,1 hab/km*, y en 1980 llegard a ser de 17,1 hab/
km*. Como referencio, podemos establecer que en Europa la
densidad de 19465 era de 89,2 hab/km®, y la de 1980 se pue-
de prever en 97,1 hab/km=.

Tal entecedente esté siendo tomade muy en cuenta por los
orgonismos internacionales ocupodos en la materia, Mo sélo
se trata de realizor aulos para &0 millones de nuevos estu-
diantes, que o un promedio de 40 alumnos por sala nos arro-
jo la cantidad de 1.500.000 avlos, sino que éstas deben estar
repartidas en vastisimas regiones de los méas diferentes climas
vy condiciones topograficas.

ES SIN DUDA UN PROBLEMA ESEMCIALMENTE CUANTITATIVO

Son 900 millones de metros cuodrados, si calculomos en razén
de 1,5 m*® por estudionte, ésto sin tomar en cuenta espacios
adicionoles siempre necesarios para administracion, salas de
uso comin, servicios generales, toilettes, etc, etc. En esta cifra
no estd sumado ningdn m* por concepto de "'déficit de arras-
tre"" y como estd calculoda para absorber el crecimiento en el
decenio, deberio construirse o rozon de cosi 100 millones de
metros al afo.

¢CON QUE DISPONIBILIDAD DE FONDOS CUENTAN LOS PAI-
SE5 DE LA REGION PARA ABORDAR ESTA TAREA?

En un célculo global, los 900 millones de metros cuadrades a
un promedio de US$ &0 coda meiro, significario una inver-
sién tatal de 54.000 millones de délares.



CUADRO 1

AMERICA LATIMAX GASTOS DE CAPITAL IMVERSIONES EM COMSTRUCCIOMES ESCOLARES DE
LOS MINISTERNOS DE EDUCACION DE ALGUNODS PAISES DE AMERICA LATINA
Ve |
Estimacian de
ARos Cancepta A':::;: :B:d M::::“:“ la inversién en
enien. media
Argenting (71) 1944 Gastes de copital 3.350.400,000 16,504,070 5792928
Balivia (83) 19464 Inveriiones 221.804,000 19.312,101 5.258,267
Brosil (B&) 1944 Inveriiones (580 Foule) 24,000.00:0,000 14,040,000 7.030,000
Colombia (100) 1953 Construccidn Escolar 73,882 979 7.192.985 1.920.793
Costa Rica (117) 1962 i 10,210,000 1.535328 330,095
Cuba (120) 1944 = 5.633,000 5.435,0007 1.233, 5552
Chile (133} 1985 o 42,057,148 12120197 2.TAT. 645
Ecuodar (137) 1942 Guostos de copital 346,938,728 2031819 513,034
El Salvadar (150) 19464 Construccidn Escolar 6954 403 2.781.781 233,458
Guatemala (154) 1755 e 1.392,232 1.372.232 194,912
Haiti (159} 198345 - 413615 84,725 18,478
Honduras [145) 1943 o 2500000 1,250,000 372,625
Méxice (180) 1947 4 725,000 000 &3, 500, 000 13,871,500
Micaragua [18%) 1253 * 2917200 413,784 &.513
Panama [191) 1954 = a01,180 401,180 181,712
Poraguay (197) 1963 o 81.281,000 50,918 103,103
Perd (199) 1945 - 243.300,000 PEIT 40 1.894,708
Rep. Dominicana (210) 1988 & 2,740,000 2.7 40,000 597740
Urvguay (215) 1945 Inversianes &35.000,000 277745 40,374
Vensruelo [224) 1945 Construccidn Eswcolor 18.424 000 4,094,218 982,612
146.308,183 43,327 768
* A precios de 1983,
® Peios cubanos,
Loy ndmeros entre paréntesis corresponden o los que fieren los documentos que han servido de fusnte en lo bibliegrefia general.
FUENTE: OM.U. Manthly Bulletin of stotistics, junio 1948,
CUADRO 2
AMERICA LATIMNA: PRESUPUESTO GEMERAL DE LA MACIOM, PRESUPUESTOS DE EDUCACION ¥
PORCENTAJE DEL PRESUPUESTO DE EDUCACION RESPECTO DEL MNACIOMAL
[Millones de dalares)
1952 1953 1764 1945
EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION
Cifron Citren Cifiras Cifran
Pois Motienal  ohsalutes Porcantais Motionsl  abislutos Poseanteje Metismal  ebiolules Parcestols Hetisnal sbisluter Percento
Argenting 1453.0 212.4 14.6 170%.0 2409 14,1 0759 322.4 15.5a 2053.1 3B5.0 188
Balivia 42,7 7.8 2.9 34,1 LT 7.9 733 1.4 154 - 150 -
Brasil 22289 2457 1.0 - = == = = - = - -_
Colombio sy &5.4 18.1 521.1 62.2 1.% 57T46.2 81.5 14.2a 382.0 342 14.2
Costa Rico 725 129 17.8 71.8 19.4 7.0 709 21.5 26.9 = - -
Cuba 2093.0% 283.0c 12.5%c 20934 232.0c 11.1e 2399.0c 2488 10.4¢ 2535.9¢  259.Bc 10.2¢]
Chile 8545 1044 12.2 4837 4.7 8.4 4311 e 20.3 AT0.0 148 171
Ecundor 1074 18.5 17.2 106.6 21.0 187 153.9 2.5 153 2229 7.9 12.5
El Salvador 739 16.0 21.7 768 L[ 21.8 ga.9 04 219 0.9 21.8 21.8
Guatemala 1050 151 4.2 1143 149 4.8 1351 18.5 137 1669 208 12.5
Haiti 30.5* 3 10.2* 0.8 4 14.3 8.7 .4 153 282 4.2 14.9
Honduras 50.2 7.7 153 551 3 16.9 57.3 121 21.2 &4.0 14.56 2.9
Méxice 8823 1755 7.9 14423 388.7 269 1665.7 498.6 9.9 3400.0 566.3 4.7
Micaragua 442 &% 15.7 484 B4 17.3 38.9 9.4 183" — —- -
Panama &7.0 187 7.9 748 192 230 1.4 0.6 252 864 21.2 245
Paraguay 9.8 4.3 14.6 Erf | 57 153 34.2 &0 1676 41,4 dd 154
Perd Sva.e 881 14.7 4848 100.6 14.7 231 1153 125 11025 159.3 14.5
Rep. Dominicana 1247 1.8 3 14679 162 9.2 1892 258 12.4 - 140 -
Uruguay 25485 49.1 8.4 1¥8.8 34.2 18.2 248.4 482 7.2 — — —
Venervelo 17263+ 2225 129" 0145 ans 145 14533 2402 14.6a 1450.0 739 -
Percentaje media 112170 1570% 181 99875 16336 17.5* 108057 18247 17.58* 12503.4 14874 16.8

Fuente: UMESCO/Minedecol'5, Poris, moyo
de 1948 a Presupusito del goblerna ceniral.

b Guoranies constantes 1982

¢ Pesos cubanos.

*Extimocitn.




n ¢l cuadre 2 se aprecia que anvalmente los presupuesios ge-
erales de todos los paises lalinoamericanos en conjunto su-
van cifras muy infericres ol costo sefialade. Lo que destinan
educacidn, representa 1.600 millones de délores de prome-
io anual.

| monte de inversién promedio latinooamericanc en construc-
jone: escolares en el curso de un ofio es de sélo 168 millones
e délares. 5i se mantuviera esta inversién en lo préxima dé-
oda, llegariamos aproximadomenle a un valor treinta veces
1as bajo del realmente necesario, Lo cuval nos lleva a una con-
Jusién importante: en términos econdmicos el problema de la
wsuficiencio de edificios escolares en América Latina tenderd
agudizarse dramdticomente en los préximos anes @ menos
ue se encuentren soluciones masivas, racionales y de bajo
osta y, por olra parte, a condicién de dar un intensive y muy
slanificade uso o los edificios con que se cuento o puede con-
arse, Mo es posible permitirse el lujo de errar en esta mate-
ig, debe estudiorse cvidodosamente cada tipo de edificio a
in de hacerlo Otil per un periode prolongado, adaptade para
esistir los cambios lentos o rdpidos de la educacidn.

as cifras senoladas en maleria de metros cuadrados por cons-
ruir ¥ sus costos estimativos, sitdan la tarea de lo construccion
scolar en América Latina, entre aquellos grandes problemas
e por su categoria rebosan los marcos de la accidén estatal
|!e cada nacién. Deben ser abordados per organismes supra-
iacionoles que puedan contar con una mejor base de anlece-
ientes, mayores recursos y operatividad y por ende, mas ba-
o8 costos.

Jebe sefiolarse en este campo lo valiosa labor que estd de-
empefiando el Centro Regional de Construcciones Escolares
sara América Latina: CONESCAL, organisme creade por Unes-
.| :0 ¥ que reune especialistas de todo el Continente.

A REALIDAD NACIONAL ¥ LA ARQUITECTURA ESCOLAR

<-duestro pais ha conlado generalmente, salvo escasas excep-
iiones, con gobiernos que hon comprendide la importancia
ie la educacién y el perfeccionamiento politico, econémico y
.ocial de su régimen democratico. Es por esto que se puede
Tsbservar a través de su historia un constante ofan de estable-
cer imprentas, bibliotecas, escuelas y universidades.

hile ostenta el privilegio en América latina de haber sido
# undodor de las primeras universidades, periddicos, escuelas y
T.as primeras leyes de instruccién obligatoria. Sin embarge, este
{*mpuje no siempre esluvo acompanado de los recursos eco-
16micos que permitieran llevar a la practica y concretar las
suenas intenciones. Asi es como podemos constatar hoy nu-
merosos problemos por arrastre de fuerles insuficiencios acu-
mulativas que requieren solucién urgente. Frente a ellos, la
arofusién de planes conirasta con la pebreza de recursos para
w realizacién.

L ANALFABETISMO

Antes de onolizar las experiencias y los resultados obienidos
#n nuestro pais en materio de edificios requeridos para el
aprendizaje, es interesante referirse al anligue pero aln vi-
sente problema del analfobetismo por ser este basico y muy
lustrative de una eveolucién positiva, aunque lenta,

Las estodisticos se remontan a 1854 con un Bé,5% de anal-
fobetos. El pais se& acercoba al medio siglo de vida indepen-
idiente y tenia este abrumador porcentaje de habitantes mar-
ginados de toda cultura. lentamente fue variando esta situa-
cién y sdlo después del primer centenorio, en 1920 se logré
un leve porcentaje superior de los que sabian leer sobre los
analfabetos: 50,3% los primeros contra 49,79 estos Oltimos
Fue un hito decisive la promulgacién de lo Ley de Instruccion
Frimaria Obligatoria, justamente en el afo 1920,

Evolucién del analfabetismo:

1854 84,5%
1865 83.0%
1875 77.1%
1885 71.1%
1895 48,2%
1210 60,0%
1920 49.7%
1930 43,9%
1940 27.,3%
1950 26,0%
1940 18,0%

Estas cifras establecen para Chile una posicién comparaliva-
mente sotisfoctorio, pues si bien no representa los mas bajos
indices del confinente, se encuentra lejos de los mas elevados.
Mo es el caoso de establecer un andlisis de mayor profundided
acerca de eslos estadisticas, por si bostantes ilustrativas, pero
&5 necesario sefalar en general, que corresponden o mayores
porcentajes de analfabelismo de la mujer respecto al hombre,
de las personos de avanzodo edad sobre los jovenes y de los
habitantes rurales sobre los de la civdad.

Cabe destacor que una de las razones que contribuye o gue
estos indices no sean mayormente rebaojodos, incide en el he-
cho de que el 32% de los nifios en edad escolar ne ingresa
hoy dia a la escuela bésica y, en parte significativa, esto se
produce por la carencia de locoles escolares para recibirlos.

LOS PRIMEROS INTENTOS EN POLITICA DE
EDIFICACION ESCOLAR

"“Salvemos nuestra generaciones medionte escuelas senci-
llas, abrigadas, aseleados —no importa que duren poco—,
ya que los gque se eduquen en ellas podrdn, mas sanos y
vigorosos que nosotros, concebirlos y hacerlos mejores v
mas durables™.

PEDRO AGUIRRE CERDA

Yo hemos senalodo que desde su iniciacion como repiblica,
Chile ha tenido a través de sus gobiernos una especial preo-
cupacion por la educacion. Mo siempre esto significé una po-
litica clara en cuonto a los edificios adecvados; se construian
locales para escuelos, pero también se odaptaban corriente-
mente y en gran cantidad edificios construidos para viviendas
u otros fines.

En 1920, por ejemplo, arfo de la primera administracion de
Alessandri en que se promulgd la ley de Educacién Primaria
Obligotoria, podemos apreciar la siguiente distribucién de los
locales de ensefanza:

Fiscales 538
Arrendodos 2119
Cedidos 447

3.104

En estos categorios no estan los locoles pertenecientes a la
educacion particular, que siempre jugé un importante rol en
nuestra pais.
5i bien es cierlo que lo calidad de estas escuelas, en allo por-
centaje, dejoba mucho que desear, su nimero es significativo,
como se aprecia al comparar las cifras de:

3.104 locaolex en 1920

3.847 R - 7 1.

5.3%94 e [/ L
En los veinticinco afios comprendidos entre 1920 y 1945, lap-
so entre los dos grandes guerras mundiales, se consiruyeron
solamente 370 edificios especificamente destinados a escuelas.
Los olros 373 que sefialan lo diferencia entre ambos ofios son
nuevamente de carficter improvisado: arrendados o cedidos. En
este periodo fue importante lo labor de los Adminisiraciones
de Ibafez (1927-1931) y Aguirre Cerda [193B-1941), espe-
cialmente esta Gltima, cuyo lema fue: “Gobernor es Educar™.
Durante su periode ocurrid el grave sismo del sur del afo

i



CUADRO 3

POBLACION ESCOLAR SEGUM MIVELES EN CHILE ¥ AMERICA LATINA

1960 TOTAL POBLACION PAIS 7.683 1970 TOTAL POBLACION AL 274929 _ 1980 TOTAL POBLACION PAIS
CHILE Pablacién en % Poblacién en ; * Foblacién en =
NIVEL edod eseolar """:“"" P edad escolor ”“:",,;“h _ P edod escolor m::?h T
P £ M (P) M (1] i
Efsica (snire 5-14 ofios) 1,644 1.108 9,1% 2.470 1.455 &70% 2.818 2.043 72.5%
Modia (entre 1519 oans) 727 228 314% 990 450 450% 1291 &84 530%
Super. leritre 20.24 ofios) 838 25 3.9% 241 75 9,0% 1161 139 12,0%
TOTAL (entre 5.24 ofcs) 3229 1.341 £21% 4310 2,181 500% 5270 2,866 543%
A LATINA 1960 TOTAL POBLACION AL 205518 1970 TOTAL POBLACION PAIS 9.780 1980 TOTAL POBLACION AL 387.835
Basico (entre 5-14 ofos) 52,897 25.326 A7 0% LT 39.495 553% 24915 54.930 57.9%
Medio (entra 1519 afos)  20.37) 3.400 17.7% 26.188 7.780 27.4% 37.723 11.002 29.2%
Super. (entre 20.24 ofos)  17.454 540 31% 23.47% 1.120 48% 32.596 1.912 59%
TOTAL [entre 5-24 ofos)  90.484 29.485 324% 122398 48.555 393% 145.232 &7.845 41,0%

* Dalos de Foblacidn expresades on miles,
FUENTE: Boletin Demogréfico Celode (Afo 1, Vol. 2) Octubre 1788,
Proyecciones de Poblocién para 1970 q 1780 Celode.
Proyecciones de Malriculo para 1970 y 1980: Of. de Plonificocién, Universidod de Chile.

CUADRO 4

ESTABLECIMIENTOS ESCOLARES, M®? DE RECINTOS DOCENTES, MATRICULA Y N? DE PROFESORES. SEGUN NIVELES. 1966,

HIVEL M.® de Locoles [7] M.* Evioblecimisnios (B) Recinlos Docentes [9) Curign Malricula M.? Profesoren
Fiscal Partic.  Fiscal Porfie Fiscal  Partic. Fiscal Pasrtie. Fizcal Partic. Fiseal  Partie:

Pre-bdsico en Eic. de Paérvulo B 1 1 35 12 124 24 142 21 5.528 427 144 5

Pre-bdsico en Kindergarien an

Esc. Baiico [A]]] (10} Gl 261 {1 (nny 75 15 i5.79 B.607 Fa6 Iy

Basico (1) 4 800 1.520 5.35% 2212 23410 5773 43,502 12.068 1.235.302 381.4%8 20.974 B.21
(3} (4}

Medios (2) 274 o J44 458 4010 5020 5518 3.057 221.080 117.584 - -
3 (&)

1.—Tedos oguelles siloblecmienios que tienen cursos de 19 o B? Afo binics. Mo se incluen los 79 8% Adcs dependientes de Estoblecmientos de ense:
fanra media.

5S¢ hon encusslode: Centro de ensefionza bdsica, Escuela Primario onexos, Escuelos Quintas, Escuslos Gronjos, Escuslos Hegores, Escvelos de Rehor
bilitecidn, Escuelos Experimentales, Escuelas Arfisticos, Escvelos Vococienaoles, Escuelos Consolidodes

2. —Tosos oguellos Estoblecmiontos que fienen cursos de 19 o 4% Adc medie. 5S¢ hon encusitade: Centro de Ensefonza Medio, Liceos, Institulos Comer:
cioles encuestode: Centros de Ensedonzo Medio, liceos, Institulos Comercioles, Escuelos Técnicas Femeninos, Escuelos Industricles, Escuelos Agricolos
Escuelos Mormales y los 7% y B Anos Bésicos que dopenden de Estoblecimientos de Educocion Media.

J.—Fiscol (Mivel bdsica): Total locoles: 5.089 (4800 encuestodos + 269 sin dotos: 53170,

d.—~Particular (Mivel basico): Total locoles: 1.873 (1.820 encuestados + 253 sin dotos: 17.4%).

J.—Fiscal (Mivel Medio): Total locales: 327 (294 encuestades + 33 iln detos: 10,10%),

b=Particvlar (Mivel Medio): Total locoles: #4460 (370 encuestodes + %0 sin dates: 151%),

T.—Llocales: Se refiere Fisicomente al edificie.

B.—Estoblecimientes: So refiere a la Institucién. En muchos cosos, dos estoblacimisntos hocen wio de wn mismo bocal en diferentes turnos.

§.—Recintos Docontes: Aulos, loboratorios y tolleres.

10.—Los locales en este coss, estén incluidos en los establecimientos.

11.=los recintos docentes estén incluides en los de ensefionra bésico.

FUEMNTE: Directorio Modionol de Estoblecimientor Educacionales,
Comisién Técnica Mocional del Plon Modonal de Edificacidn Ewcolar, publicods on 1967 segin dotos da 1988,
Estudio dirigide por la investigodora, profesare Mirlom Zemelmaon.
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739, hecho que movilizé esfuerzos importantes hacia la re-
insiruccion de escuelas.

ntes de 1920 debemos destocar lo obra de los adminisira-
Jones: Manuel Montl [1851-1841), Balmaceda | 1884-1891),
arros Luco [1910-1915) v Sanfuentes (1915-1920].

1 particular la de José Manuel Balmaceda durante cuyo go-,
erno se realizé vno amplio lober, especialmente en el ob-
tivo de llegar con la escuela a los mas apartados lugares
=] pais lo que estimulé lo creacidn de sistemos de construc-
on cuyo senlido practico y normalizacién vendria a repre-
sntar, comparando con la técnica actual, una prefabricaciéon
=2 |la época,

1 labor de los gobiernos sefiolados, y. también de los res-
intes cuya accién en educacidén es inferior, fue encargada,
4 parte, a instituciones creadas especificamente para admi-
strar los recursos fiscales disponibles para el rubre.

1 mas antigua de ellas fue la Seciedad de Instruccién Primaria
ve se fundd en 1854 y tenia cardcter privado. Su obra se
1causd, sobre todo o la organizacién de centros de ensefan-
2 y en menor escala a la construccion de escuelas,

iediante esta sociedad se construyeron 15 locales de ense-
anza primaria. Una de sus figuras mas brillante fue don
laudio Matte Pérez, de vasta trayectorio en la educacién na-
onal.

a Direccion de Obras Piblicas, o través de suv Departa-
iento de Arquitectura ha realizado una labor significativa
n materia de locales escolares. Es interesante destacar que
n lo década del 20 al 30 realizd estudios de estandari-
acién de locales y oportd vna gran ayuda a lo reconstruc-
an del afio 1939,

n el itern de las escuelos rurales, a la Coja de Colonizacién
gricela dependiente del Ministerio de Tierras y Celonizacién
1 correspondié unao importante tarea, dade &l abondone que
or anos sufrid este sector, librade a la suerte de la iniciativa
articular, no siempre generosa en cuanto a la construccion
destinacién de locales a la ensefanza, Esta Caja cred su
dropio departamento de Arquitectura y planificé tipos espe-
1 ales de escuelas destinadas ol medio compesine y en especial
‘ scuelas-quintas ¥ escuelas-gronjos ademds de escuelas ru-
fales en general.

Juvo el gran mérito de inicior lo tipificocdn de los locales y
Jambién una importante ingerencia en la reposicién de loca-
1s destruides por el terremota de 1939,

In 1937 se cred la SOCIEDAD COMNSTRUCTORA DE ESTABLE-
IMIENTOS EDUCACIOMALES |5.C.E.E.). Durante las 33 afios
e labor, esta sociedad aoulénoma, anénima, formada por
lapitales estatales y particulores, ho diseriodo y construido
1as de mil locoles escolares y ha acufado la mayor expe-
encia existente en el paois sobre lo materia.

In la actualided la 5.C.E.E. con un promedio de 200.000 m*
Jonstruidos al afo, es la dnica que proyecta la totalidad de
425 locales escolares en nuestro pais, excepluando los desti-
ados a la ensefianza universilaria, Mécnica y parlicular.

s asi como los trabajos de proyeccidn y construccion de es-
welas que hicieran la Direccién de Argquilectura del M.O.P,
i3 Corporacién de la Yivienda a través de los Equipomientos
omunitarios, y ofras instituciones, en virtud de ocuerdos sus-
ritos en diferentes fechas, pasaron a ser delegados a la
.C.E.E. que conté desde entonces, con moyores recursos y la
ayor parte de los técnicos y especialistas en la materia.

n sus primeros 10 aiios de vida la S.C.E.E. realizé 150 loca-
k25, cosi todos ellos de gran capacidad, logrando absorber
asi el 20% de la matricula escolor. Esta primera etapa esta
warcada con el estilo y el enfoque de lo época: arquitectura
uncional, pero de mociza estructura, que endurecia el plan y
onfiguraba espacios definidos. Cada edificio en su conjunto
‘onstiluia un ente monumental y su construccién demoraba
1ifios en materializarse. Una de las figuras que alcanzé mayor

.1|'-W“r|!“

=4l

s

a1z

El dibujo superior corresponde o una escuelo proyectada por
Arquitectura de la D.G.O.P. en 1¥21. El segundo esta tomade
de un plano de la escuela Standard del ofio 1929, El tercero
es el frontis del tipe comentado en eslas paginas.

Ha habide algin cambio . ...

Revista Arquitectura y Construccidn. Abril 1946,




notoriedad e identificacién con la obra de lo Sociedad fue
don José Arocena, Arquitecto Jefe durante large periodo
quien impuso su sello personal al disefio escolar de su época.
Segin un orliculo de su contemporanea revista: Arquiteclura y
Construccion™ M.® 5, de Abril de 1945, decia: “los programas
de la Sociedad tratan de realizar escuelas lo mas completas
dentro de la economio impuesta por el régimen finoncierc de
la institucién. La arquitectura no es la expresion franco de la
profesién, sino la troduccion de reglamentos & imposiciones
odministrativas. 5S¢ ha propuesto la plonificacion de locales
“fipe", pero los distintos condiciones topograficas, climatéri-
cas, y de orientacién de los terrenos ha dejodo en claro que
solo es posible la vniformided de ciertos elementos. . ..

Es asi como detras de fochados mas o menos imponentes, se
desarrollaren grandes escuelas primarias. Esta edificacién ca-
recia de planificacién de conjunteo.

Me exislia un programa comiOn y los terrenos se elegion mds
o menos segun la presion de los interesados, la agrupacion
de locales fue andrquica, el costo alte y el indice de utiliza-
cién, deficiente. Mo es posible desconocer, sin embargo, que
se eslaba configurando ya una politica y sobre todo una rica
expeariencia.

Frente al sismo de 19480, la 5.C.E.E. elaboré un plan por en-
cargo del gobierno y fue la llomada o ejecutarlo en su mayor
parte. 119 escuelas se levantaron con un total de 156.727 m*
edificados para albergar 50.000 alumnos.

LOS PLANES ACTUALES

El Censo escolar de 19464 determind que 186.106 nifios chile-
nos estaben al margen de la educacién primaria.

Ese mismo afio se cred la '"Comision Técnica del Plon Macional
de Edificios Escolares'. Este organismo tuvo la noveded en
cuanto @ su composicion, de constilvirse integralmente con pe-
dagogos, arquitectos, socidlogos, economistas, planificadores,
ingenieros y constructores. Un equipe multidiciplinario que ze
obocd a elaborar normaos, programas, plones de financiomien-
to y que ha entregado directivas basicas para la construccion
de edificios escolares.

Dicha organizacién en lo que cabe un importante papel a los
especialistas de la 5.C.E.E. ho establecido ademds contactos
internocionales, con intercambios de experiencias. En especial
esta relacién ha sido fecunda con la organizacién de Unesco
ya mencionada: CONESCAL,

En el afic 1944 se puso también en praclica el nuevo plan de
ensefianza que reemplazéd el ciclo “primario” por el de EM-
SEMAMZA BASICA. En vez de seis afios obligatorios que tenia
el régimen anterior, se fijaron 8.

En cuonto a los locales, se determind que: . . .en un pais de
economia precaria como el nuestro, todos los recintos del edi-
ficio debian ser utilizados plencmente. ... Esta significa un
cambio en cuante al conceplo tradicional de “aula-cursa®, es
decir la sala de clases como sede exclusiva de cada curso, es
reemplazada por el uso rotative de las aulas y la creacion de
recintos docentes de cordcler especial: talleres, laboraterios,
etc., que se recomienda incorporar en uno propercidn de uno
coda dos solas de closes. A su vez el ciclo “secundario’ se
convierle en cicle de Ensefionza Media, con tres alternativas,
de ocuerdo al énfasis que se da a la diferenciacién de los osig-
naturas del plan comin y electivo.

Actuolmente la Comision estd realizando un exhoustive CEM-
S0 DE LOCALES ESCOLARES, pora delerminor la copacidod
instalada y el estade de los edificios, de manera de conocer
la realidad y plontear una planificacién acorde o nuestros
necesidades.

Los obros que surjon del plan de ejecucién, serdn realizadas
por la 5. C. E. E, con excepcion de las construcciones uni-
versitarias.
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MODALIDADES CONSTRUCTIVAS

Tal como hemos establecido, ol referirnos o la labor que se!
desarrolla actualmente y a las modalidades constructivas pues.
tos en juego, estamos refiriéndonos al trabajo de la Sociedad !
Constructora de Estoblecimientos Educacienales (5.C.E.E.).

En los Ultimos ofios, la 5.C.E.E. ha desarrollado la siguienfe:
loebor de construccion escolor:

1959/60 173.482 m? edificados
1961 /62 245,289 m*® edificados
19463/64 2301462 m?* edificados
19465/44 366,493 m? edificados

OBRAS ENTREGADAS EM 19469
[Incluyendo el primer frimestre de 1970)
EMSENANZA BASICA

Muevos locales 144 123.963 m* edificados |
Ampliaciones 9 5.370 m® edificados
EMSENAMNZA MEDIA
Muevos locales 18 35935 m® edificados
Ampliaciones 10 12.737 m® edificados
OBRAS ESPECIALES
Ampliaciones 1 1.550 m® edificados
OBRAS MENORES 54 7.944 m? edificados
TOTALES 240 187.519 m® edificados
Como puede advertirse, la accién de la 5.C.E.E. incluye lo:
conservacion ¥ ampliocién de locales existenles.
El trobajo sin duvda mas importante es el que realizo en el

disefio de nuevos locales investigando y experimentando stan- |
dards validos para nuestro medio. !
Lo finalidad que se persigue es llegar a la vtilizacién sistemd-
tica de proyectos lipo, cuyas caracteristicas deben ser: econo-
mia de costos, rapida y sencilla ejecucién y cumplimiento de:
principios pedagbgicos esenciales.

Desde 1944 se estd experimentonde con diferentes sistemaos:
prefabricados. Para esto se escogieron varios maleriales ta-
les como, acere, madera, concrelo, que se hon trobajodo tal
como ellos se escontraban en el mercado, Hoy dia mas del
80% de los obros de la 5.C.E.E. se reclizon en sistemas prev]
fobricados con predominio de la estructura metdlica. |
Estos sistemos que se desarrollan también en dos pisos, Imn'!
permitide en la actualidad oprovechar métodos de utilizacién®
y coniratacién en serie de estructuras pesadas, ventanales y,
olros elementos, cuyo stock representa mdas baojos costos de
produccion.

El disefio prefabricode de maoyor uwso por la S.C.EE. es el
denominado “MC", o bose de marcos estructurales de plan- |
chas metdlicas dobladas, con luces de 6 m. cada 3 m. Se:
emplea en los edificios de un piso, pero también se hace ex--
tensivo a los de dos, realizando el primer piso en hormigén:
armado que le sirve de opoye al segundo ejeculado en sis-
tema MC. cuyos propiedodes de material y estructura con-
siguen ventajos de flexibilidod y sencillez antes sefialadas.
Las investigaciones realizadas por la 5.C.E.E. han abarcado el
campo del eguipamiente escolar. Se han desarrollade tipos
de sillas y mesas principolmente, los cuales mediante la co-
laboracién de los empresas e industrios del ramo, se ham
convertide en standards de claras ventajos sobre los fradi-
cionales en cuantoe a funcionalidad, estética y durabilidad.

Sobre la labor de la 5.C.E.E. en general, podemos decir que:
representa un serio y documentade trobajo walide, ain a ni-
vel lalincamericano de comparacién, para resolver con efi-
ciencia y econemia los problemas de edificacién escolar, den-
tro de las limitaciones inherentes a nuestro pais.

Las realizaciones de obras especiales de cordcler pedagé-
gico merecen mencién apaorte por su aporlacién o olros as-
pectos de la orquitectura escolor. Valga mencionar como
muestros, el Centro de perfeccionomiento del Magisterio de
Lo Barnechea y el Aula Mogno del Liceo Manuel de Salas.
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EDIFICIOS ESCOLARES PARTICULARES Y UMNIVERSITARIOS

En lo colegorio de locales escolares vniversitarios y de edu-
cocién basica y media parlicular, es casi nada lo que pode-
mos generalizar. 5e frato de obras de muy diverso tipe y cada
vna con sus caracteristicos bien definidos.

Este mismo caracter de individvalidad mueve a pensar en
cuan grande es el monto de inversion que todo este cenjun-
to de colegios significo, para un reducido grupo, en compa-
racion con las cifros siderales de nifios en edad escolar que
permanecen al margen de la educocion basica,

Las universidades han sufrido en los oltimos anos una gran
expansion fisica no siempre planificoda.

AUCA abordé particularmente el tema en su nimero 8. Los
locales universitarios en general constituyen un problema de
disenc mas especializodo y diferente segin la disciplina que
impartiran en sus oulas.

Sin embargo, lomentables errores de plonificocién come la
Facultod de Medicina de la Universidad de Chile, mueven a
pensar que deberia hacerse extensiva o la educacién supe-
rior un tipo de local racionalizado y adn estandarizado, que
signifique al igual que en el coso de lo educocién bésica o
media, rapidez, economia y flexibilidod de adaptlacién a los
procesos evolutivos de formacién profesional y cientifica su-
perior.

la oficina que la U. de Chile ha creado paora desarrollar sus
planes de expansién fisica ha hecho serios estudios sobre
este parliculer, encaminodos o salisfacer en un bloque de
varios pisos y plon libre, con instalaciones concentradas en
nicleo ceniral, diferentes usos. Este proyecte no ha llegade
o materializarse, pero AUCA espera en ofra oporlunidad po-
der ofrecer su publicacién a sus leclores.

Antecedentes del concepte Escuela

El edificio escolar debe permitir el desarrollo adecuodo de
las ochividades de la ensefianza y el aprendizaje, lo aplica-
cidn de voriados métedos y técnicas educacionales, vy el em-
pleo de diversos medios didacticos, por parte de alumnos y
maoestros, las coracteristicas de sus espacios han reflejado
desde antafio los conceplos pedagégicos de los diferentes
épocas ¥ culluras,

La escuela Tradicional.

La Edvcacién Tradicional se basa en lo idea de que el alum-
no es un adulte en potencia; en ella, las asignaturas son po-
co variadas y la ensefianza, expositiva y verbalista (el papel
del alumne es receptive v el del maestro, transmisorl. Uno
de sus exponentes mds genuvino, fue la escvela “loncoster”,
que surgid o fines del siglo XVIIl en Inglaterra. Impartia la
lectura, la escritura y la aritmética a cientos de alumnos ["'un
s6le maestro por mil alumnos) en una gran solo de closes
["galerén™) de aspecto solemne y sombrio, en cuyo disefio
no habio sido considerada, la ventilacién ni la iluminacién,
con pupilres pora diez o mas alumnos fijos al piso, ¥ que
era practicamente el elemento Onico de sv progroma arquitec-
tanico.

Posteriormente, o mediodos del siglo XIX, se desarrolla la
escuela “gradvada” (come la Grammar Scheol de Boston,
1848) cuyo edificio comprende doce salos de clases de 7
x 9 metros —en los que lo movilidod del maoestro ¥ de los
alumnos sigue siendo minime—, uvnao solo de osambleas y
una oficina para el director., Este modelo de escuela fue
considerado como un gran avance y repetide por todas par-
tes indiscriminadamente, sin considerar el emplozamiento ni
el clima.

A fines del siglo XIX, la concepcién tradicionalista de la edu-
cacion empieza a enconfrar resistencio en algunos paises de
Europa y en Estados Unidos, gracios o vna revalerizacion del
nifie, de su crecimiento y de sus necesidades. Son las teorias de
los pedagogos vanguardistas como Pestalozzi —cuyas ideos
datan del sigle XVIll—, Montessori y Dewey enire muchos

otros. Heinrich Pestolezzi (1746 - 1827) se preccupa espe:
cialmente por los aspectos psicolégicos del nifo, recalca g
personalidod del educande por encime de la del educader,
¥ ataca el verbalismo puro (el nific como el hombre quiere
el bien, mas no para 1, educadoer, sino para el mismol, [“ne
hay ocprendizaje que valgo noda si desanima o roba la ale.
gria”). Sus principios adin tienen vigencia:

—Lla escuela es la continuacién y el perfeccionomiento de
la educacion del hogar;

—en la clase y en la escuelo, el nifio debe enconirar dentra
de lo posible, la atmosfera de intimidad y lo libertad des
la cval goza en lao caso;

—todo el medio notural y creado por el hombre, el hogor y,
la escuela, la ciudad, participan en la obra educadora.

Maria Montessori [1870-1932) impulsa la renovacién, a prins
cipio del sigle XX, con su “pedagogio cientifica™ que se opa-
yé en los nuevos conocimientos del hombre y del nific deri-
vados de la psiquiotria y de la psicologio; concibe lo educos
cién como una “‘ouvtoeducacion’, proporcionando al alumnes
un ambiente libre y moteriales opropiodos. En sus “caosas del
ning', todo estd hecho a escala de un' nino (los lavabos)
sillos, armarios, efc.].
Juon Dewey [1858-1952) sostiene que el alumno debe see
el creador de sus propios conoccimientos, el eloborador de
sus propias ideas “‘en vez de odquirirlos ya hechas a milla-
res, como suele suceder en las escuelos y que “‘no se puede
suscitar artificialmente inferés por alge que no es copozr de
suscitarlo por si misma'’,
Anton Makarenko (1889-193%) destacado escritor y peda-
gogo soviélico, crea las bases de la nueva educacion en lo
LIRSS, con sus extraordinarios experiencias de rehabilitaciam
de nifios obondonados mediantes el trobajo colective y so-
cialmente Otil en sus colonios infantiles.
Lo educacién pasd o ser de resorte piblico hoce apenas un si-
alo; anteriormente dependia de la imiciativa privada y s6lo lox
ninos de familios acomodadaos podion aprovecharlas. Pestalozzi
fue el primero en estoblecer uno escuelo pora nifos pobres
[1774); mucho después, en 1811, se funda en Inglaterra una so-
ciedod nocional para la difusion de la ensefanza publico; se
multiplican las iniciativas similores en muchos paises debida
a las transformaciones sociales que acarred la revolucion in-
dustrial; se generaliza “lo ensefionza para todos™ y lo es-
cuelo pasa o ser lo tarea mas urgente de la arquitectura
publica. Al comienzo se adoptaron edificios existentes |cos-
lillos, fincas, etc.) pero luego fue necesario construir escue-
los nuevas y numercsas. Debido o lo concepcién orquitecté-
nica de lo época —estilos histéricos— y o que la escuelo
tenio cardcter estatol, los arquitectos fratoron de darle uno
expresion representativa ¥ monumental en desmedro de so-
luciones précticas y racionales, con las siguientes consecuen-
cia:

—Ausencia de escala del nino;

—Agrupacién irracional de locales indiferenciades;

—Expresion formalista sin relacién con la funcién;

—Falta de contacte con lo naturaleza (prados, terrencs de
juegos, ete.], ¥

—asoleamiento y ventilacion insuficientes.

la quiebra de lo evolucién de la escuela no debe ser impu-

tada lnicamente a los arguitectos, sino que también o la

ausencia de uno pedagogio desprejuicioda, a la falta de

colaboracion_ enlre arquitectos, pedogogos y ouloridades, y

a la carencio de un “urbanismo escolar’” sostenide per una

politica financiera adecvada.

A comienzos del siglo XX, se haoce sentir la influencia de la

nueva pedagogio basada en la ciencia entonces completa-

mente nueva, la psicologio [Freud, psicoanalisto; Adler, psi-
cologia individual: Jung, psicologia analitical; el nifio se con-
vierte de objeto posivo en un sujete que percibe y asimila los
fendmenos de la vida a su manero; la educacién irata de de-




irrollar odemas del intelecto, el ser humano en toda su ple-
iftud y segln sus carocteristicas propias [educocién indivi-
val).

= da gran impertancia a los juegos (Froebel); o los ejercicios
anvales (Montessori), a la formacién musical y ritmica
Daleroze] y a lo expresién artistica (Steiner, Read].

n 1925 se funda en Ginebra la “Oficina Internacional de la
ducacién”, central de documentacion pedogdgica de gran
alor. Tres anos después, en 1928, también en Sviza, se inician
1 ""Congresos Internacionales de la Arquitectura Moderna®
C.LA.M.), demostrande un paralelismo entre la evolucién de
1 pedagogia y de la arquitectura, y un retorne en ambas o
s volores humanos.
n 1946 se funda la UMNESCO, Aumenta la bibliografia espe-
alizoda en cuesliones de educacién y e: posible dar al ar-
uitecto normas y condiciiones para el disefio de escuelas
decvadas:
—El nifio no es el objeto sino el sujeto de la educacién v por
ende, de la escuela misma [arquiteciura a escala del nifia);
—Lla educacién debe valorizar lo plenitud del ser humano
lespacios diferenciados) su vida psiquica e intelectual;

—Lla educacién de la escuela debe ser concebida como con-
tinvacion de la educocion del hogar |ombiente de intimi-
dad);

—El medio completo en que vive el nific es parte integrante
de la educocidn |(emplozomiento de la escuela en la co-
munidad] ¥

—El nifio es por naluraleza plene de fantasia y espiritu crea-

dor; ama lo que es vivo y verdadero [arquitectura franca

con exclusion de lo falso y artificial).

‘e estoblecen los bases del urbanisme y de la arquitectura

=scolares:

—Diferenciacién de los locales escolares [escalonamiento)

iesde jardines infantiles a escuelas superiores, de acuerdo a

as unidades residencioles que sirven;

—Emplazamiento en lerrenos con condiciones higiénicas ¥

2cnicos adecundas, con paisajes atractives y omplios dreas

verdes para juegos y esparcimients [popel regenerador y psi-
colégico que cumple el contacto con lo noturaleza) que per-
mitan la ensefanza al aire libre;

—Longitud del comine de la escuela al hogar de acuerdo a
lo edad de loz escolares (200 m. poro los jordines infantiles,
500 a 1.200 m. para los escuelas primarias y 750 a 1.500 m.
para las escuelas secundarias);

—Flexibilided del plan de los edificios que permita los cam-
bios que requieren la constante evolucién de la pedagogia y
de los programas educacionales;

—Disposicién organica de los espacios, tomando en cuenta la
afinidad de funciones, las zonas de calma y rvidosas, la orien-
tacion, efc.;

—Unidodes de close de no mas de treinta alumnos, de forma
libre que permita actividades diferenciodas, con un minimo de
dos m® por alumno;

—Equipamiente en consonancia con las exigencias pedagdgi-
cas: muebles desplazables, objetos y aporatos de demostra-
aén (ciencias naturales, fisica, quimica, etc.), vitrinas y car-
teleras para la exposicién de trabajos de los alumnos y de
reproducciones de obras de arte, ciencio, técnico, efc.
—~Condiciones ambientes convenientes para el desarrollo de
las diversas actividades, en cuante a iluminacién natural y
artificial, a aireacién y venlilacién, acislica, calefaccion, etc.
Se puede constatar que en las Gltimas décadas la arquitectura
escolor se ha colocado al nivel de la nueva pedagogio. Lo
gron demanda de locales escolares provecada per la nece-
sidad de reponer los destruidos por la guerra y por las exi-
gencias de las reformas educacionales, ha impuesto lo racio-
nalizacién de las construcciones escolares y la normalizacién
—en base a estudios y ensoyos acuciosos— tanto de los ele-
mentos construclivos como del equipe y de los muebles, sin
trabaor lo libertad creadora de los arquitectos.

“Por mucho tiempo se ha considerado o lo educocidn como
un servicio destinade a todos —aungque por pericdos cortos—
proporcionado per una minoria. Como parte integral de la vi-
da del hombre occidental raramente se la cuestiona, salve en
aspectos de detalle. El aprendizaje siempre ha tenido lugar a
lo large de lo vida, al margen de cualesquiera estructura edu-
cacional; pero en las Ollimas décadas los oportunidades de
aprender, tales como la disponibilidod para todos (en el mun-
do occcidental] de los medios de comunicacién de masa, han
crecido en tal medida que lo educacién formal, como tal, te-
ne ahora que justificar su efectividad frente al autodidactismo.
En ccasiones ha incluido el outodidactismo (teoria de refuerzo
¥ méquinas de ensefianzal, pero lo que no ha captado sufi-
cientemente es que su propia estructura ¥ las herramientas de
ensenanza consideradas antes como fundamentales (aprendi-
zaje de idiomas, etc.] pueden ser cuestionadas como nunca lo
fueran antes"'.

“Tal come la automatizacién industrial y comercial ha despla-
zado numerosas destrezas y conocimienios, los nuevos métodos
de ocumulacién, recuperacién, comparacion y computacién de
la informacién han permitide podar el contenido de la educa-
cion tradicional™,

“Una vez que el dominic del procesa de ensefianzg Y Sus
requisitos anexos estén bajo el control del individuo, quien
puede o no desear agruparse, el problema del disefio serd
entonces proporcionar espacio individualmente operable, y
este espocio puede necesitorse en muchos lugares durante
una jornada completa de 24 horas de aprendizaje. El apren-
dizaje durante el suefio, la instruccidn subliminal, etc., pue-
den contribuir a rebojor la actual urgencia para preveer nue-
vas estrucluras ¥ equipomiento pora el aprendizoje; pero mien-
tras tanto, la cantidad y velocidod de la demanda es tal que,
ain cuando se inventara una coja de pensar perfecta, su pro-
duccién, por mas rapida y extensiva que sea, no seria sufi-
ciente ya que su propia identidad*limitaria su aplicacién y uso
amplia”, af"."'
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“Considero que es previo para una mayor confribucion arqui-
tectdnica al enriquerimiente del oprendizaje, que los arquitec-
tas, planificadores y odministradores agrupen los requisitos
educacionales v de aprendizaje y los enfoquen fundamental-
mente como un medio de crear vna parle esencial ¥ duradera
de los necesidaodes del individuo, como el aire fresco, por
ejemplo. 50lo entonces la provision de equipo ¥ las posibles
estructuras resultantes seran parte inherente de cuolquier obra
artificial que requiera ser ocupada por la gente'.

“8i la fabrica v la sola de estar se transforman en lo sola de
clases del manone gqué haremos con los solo: de closes que
hemos dejodo —o deberioames, en verdod, hober dejade
alguna—2",

“Un punto de partida 0fil seria el reconocimiente del hecho
de que en el hogar todos sus ocupantes lienen acceso al apren-
dizaje y que tales aclividades son a menudo incompatibles, Asi,
las condiciones de privacidad oudiovisual son tan importantes
como un espocio adicional de vso no especifico™.

"Publicade en el N.* 5 de Mayo de 1748 en "Architectural
Design'': Conferencia onual del RIBA [Royal Institute of Bri-
tisch Architects) sobre el temo “EDIFICACION PARA LA EDU-
CACION: MIRANDO AL FUTURD' (presumiblemente en oposi-
cién a "mirando al pasado™. . .].

COMCLUSIONES

Le enunciade arriba permite destacar ciertas ideas que, si bien
en algunos casos constituyen reiteraciones de juicios ya for-
mulades en olguna oportunidad, no per eso pierden su va-
lidez e importancia:

1] Muestro pois posee, dentro del darea lotinoomericana una
fradicién de cultura y de civismo que estd muy encima de la
realidod de su equipamiento educacionaol. El reconocido es-
fuerzo desplegodo en los Gltimos afos por el Estado en ma-
leria de construccién escolar, no ha equilibrade la insufi-
ciencia acumulada, subsistiendo problemas tan vitales como
el analfabelismo y la marginalidad educacional en todos los
niveles,

2] Equipar escolarmente el paois requiere, ademas de cuan-
tiosos aportes materiales y humanos, obecarse a lo construc-
cion masiva de aulos de todo tipo, concebidas en forma eco-
nomica ¥ racional, ejecutadas con rapidez y con aprovecha-
miento integral de recursos regionales.

3] El verdadero olcance que las nuevas concepciones peda-
goégicas, los métodos auvdio-visuales y, en general, la moder-
na tecnologia educacional tendra en lo escuela chilena, es
un tema cuya investigacion se encuentra pendiente. Las expe-
riencias recientes han incorporade valores contemporaneos
y normas internacionales a los proyectos escolares, cuya efi-
cacia aon no estd demostrada, al menos en nuestro medio.
Lo cual no hoce sino reforzar la necesidad de estudio sistema-
tico de su oplicocidén. Aparece indispensable propender a lao
creacién de un cenlro de investigaciones escolares en eshre-
cho conlacto con los organismos que planifican y ejecutan
escuelos.

4) Lo rapida evolucion de las ciencios contemporaneas, de
los concepciones y técnicas de la educocion, determinan que,
por muy perfectos que parezcon los espocios escolares de
hoy, si estdn concebidos estalicamente, les espera una pron-
ta y fatal obsclescencia. Por lo tante, en la actualidad, el
concepta de economia conlleva el de adaptabilidad. Mecién,
esta Oltima, que debe entenderse como aptitud de transfor-
macién, de ufilizacidn miltiple ¥ de crecimiento frente a los
cambios del programa educacional.

5) Al edificio escolar, con mayor énfasis que a cualguiera
ofro, le corresponde expresar y contener la mas auvléntica
cultura nacional, conslituirse en un gran libro obierte de los
valores autéclonos y del cardcter regional de su medio de
implantacién, teniende presente su irradiacin hacia la co-
munidad, la cual excede ampliamente la mera funcién escolar.
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